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[bookmark: _GoBack]В последние годы разработано много инновационных методик и технологий, однако сегодня работники сферы образования все больше и больше склоняются 
к европейской модели обучения, сдвигая на второстепенные подмостки традиционную модель. 
Европейская модель отличается четкой структурой и иерархией уровней владения языком. Несмотря на множество вариаций (например, в немецкой школе ценится, прежде всего, порядок и послушание, во французской школе – личные способности и достижения учащегося, в английской школе – принадлежность 
к определенному общественному слою), европейская модель обучения формирует 
у человека привычку делать выбор и нести за него ответственность. А что же дает нам эта модель при изучении языков? Какова ее суть в данной сфере? 
Европейская модель обучения приучает учащегося думать самостоятельно, учит определять контекст любому предмету в возникшей коммуникативной ситуации (что, где, когда, и т.д.), логически и последовательно выражать свои мысли. К тому же эта модель обучения приучает искать дополнительные источники информации, 
не ограничиваться знаниями, полученными на уроке (учащиеся не только расширяют лексический и грамматический запас, но и посредством создания коммуникативных учебных ситуаций, познают, как и зачем эти полученные знания могут быть использованы в реальном общении с реальным носителем языка). Эта модель обучения эффективна, так как основывается на коммуникативном подходе. Он фокусируется не на правильности языковых структур (хоть это и не маловажно), 
а на взаимодействии участников процесса общения, попытках объяснить и выразить мысли различными способами. То есть, учащиеся поставлены в условия, при которых они вынуждены общаться и обмениваться мнениями по заданной учителем ситуации здесь и сейчас. Следовательно, предпочтительное внимание на уроках уделяется групповой или парной работе учащихся. 
Естественно, мы не можем совсем обойтись без традиционной модели обучения, т.к. на определенных этапах обучения нужно заучивать тот или иной лексический 
и грамматический материал (что в большей степени свойственно начальной, а также средней ступени обучения), а далее необходимо все заученное выводить на новый уровень (обучать манипулировать этими заученными знаниями в различных коммуникативных ситуациях). 
В нашей гимназии использование элементов современной европейской методики обучения начинается уже с первого года обучения. На данном этапе речь идет 
о личностной ориентации процесса обучения. С самого начала наши учителя приучают учащихся к выражению своих личных предпочтений, чувств и эмоционального состояния, на базе самых элементарных фраз:
Мне нравится… . / Мне не нравится… .		Я люблю… . / Я не люблю… .
А я люблю… . / Я согласен… . / Я против… .		
Мы не просто учим с ними слова, играем и рисуем, а также обучаем учащихся определять свою личную позицию по отношению к этим понятиям и предметам. 
Далее, на следующем этапе, подключаем объяснение или подтверждение своих личных предпочтений. 
Например:  J’aime la tarte parce qu’elle est bonne.
                    				car
На следующей ступени вводятся понятия причины/следствия, обстоятельства, 
и т.д.
Например: Quand je suis malade, je n’aime pas jouer… .
					       je ne vais pas à l’école.
Т.е. утрированно это можно представить так: в 1-м классе – я люблю / я не люблю, во 2-м классе – я люблю, потому что …, в 3-м классе – когда идет снег, 
я люблю играть на улице.
Начиная со среднего звена (точнее с 8-го класса), подключается технология DELF/DALF. Она базируется на принципах: от простого – к сложному, от умения представиться, извиниться, выразить свои пожелания, понять сообщения, касающиеся повседневной жизни, до способности выразить свое мнение (думать, соглашаться, характеризовать, оценивать). Она позволяет также научить анализу документов, характеризовать, классифицировать, сравнивать информацию разных источников, отстаивать свою точку зрения, определять главные мысли. 
Поскольку полностью применять эту технологию европейской модели обучения в сочетании с нашей национальной программой очень сложно, для обучения в нашей гимназии выделены некоторые ее аспекты:
- аргументация своей точки зрения;
- анализ текста;
- написание различных видов письма;
- отчет по тексту;
- синтез.
	Однако некоторые элементы данной технологии можно начинать использовать 
и гораздо раньше, начиная с 5-х или даже с 4-х классов.
Сейчас коснемся некоторых элементов использования европейской модели обучения, которые могут быть применимы в любом учреждении общего среднего образования. 
1. Построение высказывания с помощью логических артикуляторов.
Важно не просто запомнить какую-то информацию отдельными фразами, 
а важно научить ребенка логически выстроить свои действия: что сначала, потом 
и в конце высказывания. Запомнить просто предложения, не связанные между собой, всегда сложнее, и эта информация не так уж и долговечна. А если создать логические связи между высказываниями, то та же информация усваивается легче 
и воспринимается в комплексе.
Например: Я за технический прогресс, потому что, во-первых, он делает нашу жизнь комфортней, во-вторых, он создает приборы, которые облегчают нам жизнь 
и помогают экономить время, к тому же, он открывает новые возможности для развития многих отраслей. 
Используя данные слова для упорядочивания высказывания и аргументирования своего мнения, мы приучаем учеников к мысли, что все, что он говорит, взаимосвязано, одно вытекает из другого.
Проще всего это отрабатывать на ситуациях, состоящих из нескольких пошаговых или сменяемых друг друга действий:
 - D’abord, je mets une nappe sur la table, puis je mets le couvert, ensuite je pose un verre devant l’assiette, …………(Сначала я накрываю скатертью стол, потом я ставлю столовые приборы, затем  я ставлю стакан перед тарелкой,………… ).
Помимо этих логических связок выучим словарь терминов, которые позволяют выражать связь мыслей и действий внутри предложения. Все мы знаем слово parce que, но кроме него есть еще много других слов, которые не менее важны для успешного и грамотного решения коммуникативной задачи урока. 
Например: J’aime beaucoup l’hiver mais à cause du dégel je ne peut pas patiner. 
Я люблю зиму, но из-за оттепели я не могу кататься на коньках. 
2. Не менее важно учить детей давать определение различным понятиям. Этот вид работы можно подключать тоже на ранней ступени обучения 
(на элементарном уровне я провожу это с 4-го класса).
Например: une famille – c’est ma mere, mon père, mon frère …..
А ребята по-старше будут давать определение соответствующее своему возрасту: une famille  - c’est une cellule de la société avec ses traditions et habitudes …..
       или les vacances – c’est quand je ne vais pas à l’école.
      le prifesseur - madame ou monsieur qui donne des leçons.
3. Еще одним эффективным видом работы является переформулирование высказывания. Здесь внимание направлено в основном на синонимию, однокоренные слова, словообразование. В современной европейской методике вы не найдете таких заданий типа «найди и зачитай в тексте, что ....», то есть, когда ученик должен лишь воспроизвести машинально ответ либо найти соответствующую вопросу информацию в тексте. Во французских методиках обучение направлено на переосмысление информации, то есть утрированно это может звучать так: «найди, что…, но скажи другими словами»
Лучше отложится в голове фраза, которую ученик переделал или осмыслил, сам себе разъяснил, а не та, где все силы направлены на запоминание содержимого. Скорее всего, сработает мозг так, что все силы и внимание уйдут на сам факт зубрежки.
4. Структурирование высказывания, то есть объединение своих мыслей, идей в более крупные однородные блоки.  Но это объединение информации в блоки идет сразу по двум противоположным каналам, например:
- плюсы/минусы;
- преимущества/недостатки;
- анализ ситуации с точки зрения ребенка и родителей и т.д.
Пример: по ситуации «Progrès technique»
					̸		 \
·  une vie confortable				- les catastrophes
· les découvertes importantes			- la menace de la guerre
· les appareils ménagers qui facilitent		   nucléaire
 le travail et économisent le temps		- la pollution de 
· l’exploration du cosmos				    l’environnement
· les greffes d’organes				- les stations atomiques
· l’énergie solaire					- les coséquences 
  négatives pour la santé
    de l’homme

Вышеперечисленные элементы европейской методики обучения закладывают основы для обучения аргументации и доказательства своей точки зрения 
(то есть непосредственно элементам билингвистического обучения)
Работа по обучению аргументации делится на несколько этапов:
 - определение предмета аргументации;
 - развитие аргументации;
 - логическое построение аргументации.
Начиная аргументацию, учащийся представляет свои мысли по данной проблеме. Это может быть выполнено тремя способами:
1. вы «за»;
2. вы «против»;
3. вы сомневаетесь.
Чтобы научить учащихся правильно определить свою точку зрения, учитель дает таблицу, в которой приведены примеры фраз, выражающие утвердительные, отрицательные и сомневающиеся оттенки. Далее учащийся приступает к развитию аргументации. В основном – это приведение примеров и их объяснение. Примеры могут быть взяты из прочитанной литературы или прессы, факта, который известен всем, из наблюдений повседневной жизни. Для того, чтобы аргументация была убедительна, а точка зрения доказана, необходимо логически выстроить свои идеи. Для этого учитель объясняет механизм связывания отдельных аргументов и дает лексические и речевые образцы. В конце аргументации ученик должен сделать заключение. Чтобы сделать заключение, необходимо повторить мысль, точку зрения, которую защищает ученик, и выделить следствия из вышесказанного.
Например, посмотрим, что получилось в результате следования данного алгоритма. 
Вот пример высказывания ученика по проблеме «Вас убеждают, что загрязнение морей и океанов нефтью безопасно. Согласны ли вы с этим убеждением?»
- Определение предмета обсуждения:
Il y a très souvent que les grands bateaux ont des accidents. Ils rejettent du petrole dans la mer.
· Определение своей точки зрения:
On affirme que ce n’est pas dangereux. Je pense au contraire que le naufrage d’un pétrolier est très dangereux parce qu’il contribute à polluter gravement les oceans et les mers et bien souvent les rivages. par le petrole, les oiseaux en train de mourir. Par exemple, les côtes de Bretagne, d’Alasca prennent plusieurs années avec quelquefois la disparition d’une partie de la flore et de la faune.
· Развитие аргументации:
Il n’est pas sûr que les personnes qui affirment le contraire aient déjà regardé des roches ou des plagesv salis
· Заключение:
Il faut donc considerer que le naufrage d’un pétrolier est un risqué majeur pour l’écologie.

В рамках европейской модели обучения большое внимание отводится работе 
с документами, как текстовыми, так и иконографическими (картинки, фото, открытки). С помощью красочного наглядного пособия учащиеся уже с 5-го класса 
с такими типами документов как газетная статья, отрывок из книги, интервью, реклама, письмо, объявление, рецепт.
С помощью иконографических текстов можно проводить работу по описанию ситуаций, анализу изображенного. То есть в данном виде деятельности прорабатываются вопросы типа Что? Где? Когда? Как? Почему? (qui, où, quoi, quand, comment, pourquoi), которые обучают детей создавать связи между предложениями. Такие упражнения коммуникативно направлены, носят менее искусственный характер и содействуют расширению лексического и грамматического запаса знаний учащихся. 
Например: Напиши записку однокласснику, что ты устраиваешь вечеринку 
на свой день рождения, да еще и в будущем времени.
При работе с текстовыми документами в традиционной методике работа ориентировалась на чтение, перевод и заучивание предложений для пересказа. Европейский метод обучения направлен на анализ документа. Конечно, 
на определенных этапах обучения мы не можем обойтись без заучивания определенного рода лексики и речевых образцов, но в дальнейшем учащиеся приучаются анализировать, мыслить, а не учить все подряд. Анализ документа позволяет развить навыки понимания текста, способности к размышлению, логику, способность быстро находить главное. 
Анализ документа состоит из нескольких чтений:
- Первое чтение: определение типа документа. Учащимся предлагается найти информацию об авторе, о времени и об этом произведении или теме, выяснить, 
о каком жанре текста идет речь (реклама, статья), основная тема документа, совпадает ли она с названием, к кому обращен (к любителю музыки, спорта, учителям).
Например: Ученик после обзора уже может составить предложения типа: Этот отрывок из книги Женевьев Шари «Барби снимается в кино». Название отрывка – «Бальное платье». Этот рассказ сопровождается иллюстрациями 
и содержит 5 параграфов, каждый из которых имеет свою мысль. Рассказ обращен ко всем, кто любит кино.
 - Второе чтение: чтение по абзацам с целью определения главной мысли каждого абзаца. Одним из более простых способов нахождения главной мысли можно посоветовать чтение первых и последних фраз параграфов. Но эта структура не всегда срабатывает, и приходится прибегать к другим словам (географическим названиям, словам другого шрифта, в кавычках, скобках, и т.д.). 
Например: В 5-м классе – нахождение ответов на 5 вопросов: Что? Где? Когда? Зачем? Как? В 6-м классе уже определяется функция текста с помощью списка глаголов: сообщать, рассказывать, описывать, убеждать, анализировать, и др. Учащиеся старшего звена не должны приводить примеры из текста (названия, цифры, цитаты), но анализировать их. 
Пример: 	1. Он родился в Москве в 1970. Примерная фраза ученика: Автор называет место и дату его рождения.
2.  Блез Паскаль родился в г…. (это фактическая информация) – 
Я думаю, что Блез Паскаль гениален, так как я сейчас пользуюсь калькулятором.
Найдя и выписав главную мысль каждого параграфа, нужно научиться выразить ее по-своему, и здесь на помощь приходят разделы ученического словаря «Синонимы/антонимы», «От существительного к глаголу» (прогулка – прогуливаться, радость – радоваться, посещение – посещать), «Экономия слов» (когда они вышли – при выходе, как сообщает автор – согласно автору и тд). Эти разделы словаря регулярно пополняются в процессе обучения и работы с текстами.
В заключении нужно выстроить информацию логически и связать в единое целое с помощью логических артикуляторов.
В конце работы с текстом ученик использует обороты «Мне кажется …», «Замечательно, что …», «Я тоже считаю, что …» то есть, пересказывая текст 
по данному алгоритму, ученик:          
 - следует порядку текста;
 - не делает мозаику из мыслей;
 - переформулирует текст;
 - находится на месте автора.
Обучение становится коммуникативным, если  добавляется мнение или рассуждение учащегося. Он не просто выдает информацию, а как бы пропускает через свое эмоциональное ощущение, а нам известно, что эмоционально окрашенная информация запоминается лучше.

Грамматические упражнения тоже можно сделать коммуникативно направленными, и это очень эффективно реализуют европейские учебники. Учебники построены иначе, чем наши традиционные. В большинстве грамматических упражнений идет не просто механическая отработка материала, а выделяются грамматические блоки коммуникативного характера, посвященные отдельным аспектам. Здесь имеет место не просто подстановка нужной формы или наклонения,
а переформулировка фразы.
Например: - цель;
		- причина/следствие;
		- выражение гипотезы. 
Обычные традиционные упражнения могут быть также легко преобразованы 
в коммуникативные. 
Например: диалог – перемешать реплики участников диалога, а учащиеся должны восстановить их логический порядок; текст можно разбить на мини блоки 
и аналогично предыдущему примеру навести логический порядок в содержании. Такие упражнения обучают строить связи между информацией в репликах («вот это было раньше, а вот это следует из этой информации»).
В старшем блоке может быть такой вариант работы с диалогом как составление диалога по определенному алгоритму. 
Пример: слайд – схема 1 и 2.

Примечание. Презентация размещена на сайте областного методического портала www.iro.pmd.by.


